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RESUMEN

La aplicación de la educación ambiental convoca a nuevos enfoques, contenidos y  métodos, haciendo más flexibles las tradicionales estructuras de los sistemas educativos. El  propósito del trabajo fue implementar  escuelas de campo de buenas prácticas de educación ambiental  para acciones climáticas afirmativas en comunidades rurales y urbanas  de la provincia de Manabí. Se desarrolló en cuatro cantones: Junín,  Chone, Tosagua y Bolívar. Por la pandemia declarada del Covid 19, en marzo del 2020, se adaptó a los procesos virtuales y de radio, con la activa participación de estudiantes de pregrado y posgrado  de la carrera de Ingeniería Ambiental, y el valioso medio de comunicación: radio Politécnica FM 101.7. Los resultados  evidenciaron  desconocimiento  básico de estas  estrategias de buenas prácticas en las cuatro comunidades, las temáticas de análisis comprendieron: manejo de huertos familiares y caseros,  manejo del recurso agua de consumo humano y gestión de residuos sólidos, considerando las características de ruralidad, sus estrategias  de vida  basadas en la producción agropecuaria  con fines de seguridad alimentaria y de provisión de recursos económicos. Se concluye que este  práctica no formal de escuela de campo, puede ser la institución en las zonas rurales que facilite la cultura y el conocimiento, a través de aprender haciendo y compartiendo, para las buenas prácticas de educación ambiental de acciones climáticas afirmativas,   con el reconocimiento institucional de la ESPAM MFL,   como un proceso de vinculación con la comunidad.
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INTRODUCCIÓN
Según un nuevo informe de la Organización Meteorológica Mundial (OMM, 2022), los niveles atmosféricos de los tres principales gases de efecto invernadero (dióxido de carbono, metano y óxido nitroso) alcanzaron nuevos máximos históricos en 2021, lo cual supone otra fatídica advertencia del cambio climático. El aumento de los niveles de dióxido de carbono registrado entre 2020 y 2021 fue superior a la tasa media de incremento anual del último decenio.
Se considera que la educación ambiental de la población constituye en los momentos actuales una de las preocupaciones fundamentales, ya que son muy pocas las entidades o personas que toman conciencia de ello, implementando la educación ambiental, porque desde allí proporciona a las instituciones conocimientos, actitudes, compromisos y valores del cuidado del ambiente  (Silva, 2016). 
La aplicación de la educación ambiental convoca a nuevos enfoques, nuevos contenidos y nuevos métodos, haciendo más flexibles las tradicionales estructuras de los sistemas educativos. Esto hace necesario que los maestros conozcan la realidad medioambiental del entorno y planifiquen actividades en él (Castillo y González, 2009)
Cárdenas et al., (2008), señalan que la escasez de conocimientos y conciencia acerca de las relaciones de dependencia con el medio ambiente conduce a las personas a actuar como si no fuesen parte de él, dando como origen diversos problemas ambientales.
Se hace  necesario y prioritario educar en valores desde temprana edad a los niños y niñas,  los principales responsables de iniciar esa tarea  son los padres conjuntamente con los maestros y los gobiernos que deben promover desde el hogar, la escuela y la comunidad valores que permitan cuidar el medio ambiente para un desarrollo sostenible. Así pues, los valores ambientales son los actos, acciones y comportamientos positivos del ser humano con su medio ambiente, valorando y haciendo uso consciente de todos sus recursos naturales. Los valores para con el entorno, guían al  ser humano, con el objetivo de poner en práctica hábitos de conservación, defensa y mejoramiento de su entorno (Pineda, 2015).
La educación ambiental viene a constituir el proceso educativo que se ocupa de la relación del ser humano con su ambiente (natural y artificial) y consigo mismo, así como las consecuencias de esta relación. Debe constituir un proceso integral, que juega su papel en todo el entramado de la enseñanza y el aprendizaje. Para ello, es necesario establecer un proceso educativo que cuestione la relación de cualquier tema o actividad del ser humano, dentro de un análisis de la importancia o incidencia en la vida social y ambiental, como es la parte pedagógica y su esencia política (Martínez, 2010).
Investigaciones sobre innovación abierta realizadas por Cárdenas (2012) sobre Escuelas de campo de niños, niñas y adolescentes demostraron:  que  la promoción  de programa con actividades de aprendizaje, fuera de clase,  posibilitan vincular la investigación con la comunidad, que lo aprendido en la escuela formal se enlaza con la escuela de campo (no formal) y la revaloración y rescate de usos, costumbres y tradiciones de niños, niñas y adolescentes rurales manabitas, con base al conocimiento nativo y práctica aprendida de sus padres.
Desde la praxis, se apoyó la formación de futuros jóvenes líderes y lideresas campesinos/as, pensando en estas escuelas de campo como centros de recursos comunitarios y poder llegar a sus padres y madres,  a través de los y las alumnos. Las escuelas de campo de niños, niñas y adolescentes fortalecen sus mentes, la pasión por aprender y la capacidad de poner en práctica sus conocimientos y compartirlos.
El trabajo fue necesario, por cuanto se fortaleció la capacidad local, como capital humano innovador través de las escuelas de campo de niños, niñas y adolescentes rurales manabitas, para acciones climáticas afirmativas en diferentes actividades productiva, de acuerdo a las necesidades de su comunidad educativa, donde ellos y ellas puedan identificar un talento, una habilidad, una inteligencia, a través de la cual logren convertirse en lo que quieren ser.

Con este preámbulo,  se considera, que los huertos se promueven como una estrategia de sostenibilidad ventajosa (Rosan y Pearsall, 2017) para proporcionar servicios ambientales (aprovisionamiento, regulación soporte y cultura), e incluso para la mitigación de problemas globales como el cambio climático (Ackerman et al., 2014).  Asimismo, se evidencia, que  los problemas ambientales existentes en el planeta, la insuficiencia, el acceso inequitativo y la pérdida de calidad del agua es una de las grandes preocupaciones de la sociedad, ya que afecta de manera directa a todos  los seres vivos (Llatas,  2019). Se sabe, que la contaminación generada por la acumulación de desechos sólidos en ciudades de América Latina producto de una cultura inapropiada de la población y por la existencia de zonas densamente pobladas, afecta considerablemente al ambiente (Consejo Nacional de Competencia del Ecuador, 2019). 	Comment by Anonimo: Esto es como una alternativa, sugiero que lo coloque al final del párrafo

El  propósito del trabajo fue implementar  escuelas de campo de buenas prácticas de educación ambiental  para acciones climáticas afirmativas en comunidades rurales y urbanas  de la provincia de Manabí.

MATERIALES Y MÉTODOS
La implementación del trabajo  se desarrolló en cuatro cantones de la provincia de Manabí, en cuatro  comunidades dos rurales (Unidad  Educativa Manuel daza Palacios, comunidad  Agua Fría, cantón Junín; Escuela Rafaél Nicasio Sabando, comunidad la Pastora, cantón Tosagua)  y dos urbanas parroquiales (Unidad Educativa 5 de Junio, parroquia canuto, cantón Chone; Unidad educativa Membrillo parroquia  Membrillo, cantón Bolívar), entre el 2020 y 2022. Por la pandemia declarada del Covid 19, en marzo del 2020, se adaptó  la metodología  de Escuelas de campo (Pumisacho  y Sherwood, 2005), a los procesos virtuales y de radio, con la activa participación de estudiantes de pregrado y posgrado  de la carrera de Ingeniería Ambiental, y el valioso medio de comunicación: radio Politécnica FM 101.7.
Como  actores internos involucrados participaron  los/as estudiantes de pregrado de la carrera de Ingeniería Ambiental, de la ESPAM MFL, que encontraron en las escuelas de campo un laboratorio de campo donde materializar las prácticas de  algunas de las materias de la carrera. Asimismo, los y las  estudiantes de posgrado fueron  un  semillero de ideas innovadoras para la ejecución práctica  de  dichos trabajos. Desde la  docencia ha permitido  el  desarrollo de  nuevas actividades prácticas que fueron materializadas in situ.
Los actores beneficiarios(as) de las comunidades  del programa,  desagregados por género, se muestran en el siguiente cuadro

Cuadro 1. Beneficiarios(as) desagregados por género  

	Total beneficiarios(as) previstos en la formulación del programa 
	Hombres: 123
Mujeres:   114
Otros: (familias, comunidades, etc.) (Especifique):

	Total beneficiarios(as) al cierre del programa 	Comment by Anonimo: Mejorar tabla, usar formato de tabla


	Hombres:   136  
Mujeres:    108    
Otros: 
Padres de familia:   1
Madres de familia:  9
Docentes Hombres: 4
Docentes mujeres:   7




RESULTADOS Y DISCUSIÓN

Comunidad de Agua Fría,  cantón Junín- 
Tema priorizado:  Huertos familiares
En el contexto, de la comunidad rural Agua Fría, en la Unidad Educativa Manuél  Daza Palacios   se desarrolló el trabajo de vinculación que consistió en el desarrollo de huertos  familiares, a través de un programa educacional, abordando múltiples perspectivas; desde la planificación y el diseño hasta el impacto en el entorno biofísico, en la educación y en la relación familiar. Esta contribución fue importante porque los huertos familiares en Agua Fría no solamente fueron concebidos como espacios de producción de alimentos seguros, sino también como espacios de unión familiar y aprendizaje activo. Otro aspecto importante  considerado fue que los huertos aportan a la planificación de los espacios y mejoramiento del paisaje local; contribuyendo a salvaguardar la biodiversidad y conocimientos ancestrales propios de la comunidad.
Se construyó con el grupo participante, una lista de alimentos preferidos por los/as estudiantes, que fueron de  origen local  y se tomó la decisión de sembrar en el huerto aquellas variedades de plantas que se adaptan a las condiciones climatológicas locales. Para el caso del choclo se compró semillas de maíz de variedades locales (amarillo y tusilla) a la Asociación de Mujeres Comunitarias del cantón Tosagua (AMUCONT) para fomentar la conservación del patrimonio alimentario local. En el caso de los tubérculos como el camote y la yuca, se visitó fincas de la agricultura familiar campesina y mercados para adquirir tallos y ramas para la siembra. 
Las semillas de cilantro, habas y habichuelas, fréjol, maní y jamaica también fueron adquiridas en AMUCONT; mientras que la cebollita verde fue solicitada en las viviendas de la comunidad que tienen heras en sus patios. Para el caso del pimiento, tomate y pepino se experimentó la germinación con semillas residuales producidas en las cocinas de las madres de familia.
Frutas como el melón, la sandía, el maracuyá, la naranja y la piña son valoradas por los/as estudiantes. Debido a que el período productivo es extenso para las frutas, se optó por germinar semillas de estos tipos para entregar a los participantes con la finalidad de que apadrinen y cuiden las plantas en sus hogares. Las únicas semillas adquiridas de forma convencional fueron  las de lechuga, brócoli, rábano y zanahoria.
Debido a la situación de emergencia sanitaria de COVID-19, el programa no tuvo un ritmo continuo durante la modalidad práctica y vivencial, pero el trabajo teórico y práctico condujo a una serie de hallazgos relevantes. Se destaca la predisposición de las autoridades, docentes y estudiantes para participar en las actividades. Se contó con  un espacio físico de 10mx5m que estaba disponible en la U.E para la siembra de hortalizas de ciclo corto como lechugas (figura 1), maíz, cilantro, cebollín y rábano.
[image: ][image: ][image: ]
[bookmark: _Toc94063779]Figura  1. Evolución de las plantas de lechuga durante 4 semanas.
El programa de educación ambiental contribuyó a que los estudiantes participantes opinaran de forma positiva sobre los huertos y su influencia en el medio ambiente y en la salud al final. Probablemente al inicio del programa el desconocimiento, la falta de motivación y la timidez de los/as participantes influyeron en sus respuestas que estuvieron distribuidas en un rango de neutralidad para afirmar que los huertos no eran ni buenos ni malos para el medio ambiente y la salud humana. Sin embargo, a medida que los/as estudiantes fueron familiarizándose con el trabajo desarrollando habilidades teóricas y prácticas, el interés y motivación se tornaron positivas. 
La planificación de la alimentación y la seguridad alimentaria suelen ser el centro de la investigación sobre los huertos familiares (Campbell, 2016; Stella et al., 2019). Sin embargo, en la U.E Manuel Daza Palacios la producción de hortalizas mediante el huerto experimental se convirtió en un espacio de aprendizaje activo sobre el valor de la naturaleza y los servicios que provee. 
Los/as estudiantes percibieron que el huerto experimental provee un aumento del espacio para ejercicio, la actividad física y el bienestar emocional al interactuar con otros compañeros/as. Asismismo, se logró motivar a que los niños/as experimentaran hábitos pro-alimentarios a través del consumo de hortalizas. Finalmente, se desarrolló el compromiso de pedir en casa que sirvan alimentos más variados y producidos directamente por las familias mediante huertos agroecológicos.
Comunidad Educativa 5 de Junio- Canuto- Chone
Tema priorizado: Consumo de agua de uso humano
Para el establecimiento del grupo se contó con la participación de 48 participantes, de los cuales 31 fueron estudiantes. 11 docentes y seis padres de familia  de la Unidad Educativa 5 de Junio. La parcela de aprendizaje se ejecutó en reuniones virtuales a través de la herramienta meet de google, con el fin de impartir los conocimientos ambientales relacionados con el consumo de agua.  Por cuanto, según Núñez  et al.(2014),  la educación ambiental debe constituirse en un proyecto reflexivo y complejo, dinámico y en construcción permanente dirigido al ser humano.
Se emplearon  presentaciones en power point, con los distintos temas tratados, este material se reforzó con el apoyo de insumos audiovisual como videos del ciclo de agua, del cambio climático y temas específicos con el fin de que los(as) participantes logren comprender de mejor manera; además al final y al intermedio de la capacitación se realizaron juegos a modo de preguntas a los(as) participantes  para saber si estuvieron atentos al taller.  Según Pumisacho y Sherwood (2005),todas las herramientas de enseñanza son  parte del desarrollo de participantes, las bases y principios que fundamentan el manejo de los recursos naturales

Comunidad la Pastora- Tosagua
Tema priorizada: Huertos caseros
EN la Unidad Educativa  Nicasio Sabando, se tuvo una primera reunión con los padres de familia y los alumnos, con esto se concretaron los horarios de las posteriores reuniones, así como ciertos parámetros de bioseguridad por la presente pandemia.
Para el establecer el grupo se contó con los cinco niños del séptimo grado de la unidad educativa (dos niñas y tres  niños), además de su respectivo representante. La parcela de aprendizaje se realizó en reuniones presenciales.
Se empleó el uso de material audiovisual para poder establecer las pautas a seguir en la implementación de huertos caseros, tales como las técnicas de sembrado,  preparación del suelo, colocación de semillas, riego (Cuadro 2)
	Cuadro  2. Contenido técnico y actividades de aprendizaje con metodología eca en el manejo de huertos caseros

	Manejo del huerto orgánico y elaboración de compost 
	Paso 1: el riego 
	Paso 2: control de malezas:
	Paso 3: remoción de plantas.
	Paso 4: establecimiento de las especies alimenticias.

	Actividades de campo	Comment by Anonimo: Formato de tabla
	Regar las plantas en forma de lluvia, de manera ordenada cada grupo con sus integrantes.
	Limpieza y deshierba.
Aplicación de abono orgánico en el huerto para una mejor obtención de alimento.
	Remover las plantas para evitar que sus raíces se entierren.
	Selección del lugar en el que se van a plantar las especies alimenticias.
Entrega de las especies alimenticias a todos los involucrados en el desarrollo de la presente investigación.

	Contenido técnico
	Manejo de las especies alimenticias.
	Importancia del uso de fertilizantes orgánicos.
	-
	-

	Actividades de Aprendizaje
	Forma adecuada de riego y elaboración del compost 
Análisis de la situación actual de las especies alimenticias.
Reflexión y diálogo compartido.
	Aplicación de fertilizantes.
	Cuidado y mantenimiento del huerto.
Día de campo para demostrar la metodología.
 
	 




Comunidad- Parroquia Membrillo
Tema priorizada: Gestión de desechos sólidos 
Se trabajó en la Unidad educativa Membrillo, de la parroquia del mismo nombre, con los siguientes resultados:
 -Introducción de la metodología en una comunidad y la identificación de personas interesadas en participar (Primer paso de metodología ECA)-  Se realizó el establecimiento del grupo e identificación de personas, según las metodologías de Pumisacho y Sherwood (2005), por lo que se realizó por vía telefónica con contacto con el director de la Unidad Educativa Membrillo, para identificar a cada uno de los involucrados a participar.  Posteriormente se definió fechas y horarios para las reuniones de manera virtual, se diseñó un programa de actividades con su respectivo cronograma para cumplir con los intereses.
- Establecimiento de una línea de base y un diagnóstico con  participantes sobre la actividad de interés y los problemas generales que enfrentan. Prueba de caja (Segundo paso de metodología ECA). Se realizó un diagnóstico de la situación actual de la comunidad,  para  la determinación  de la situación social, económica y el conocimiento de los alumnos. Se hicieron encuestas anónimas como prueba de caja, en el desarrollo de actividades que incluyeron preguntas sobre el tema,  para saber el grado de conocimiento.
-Establecimiento de la parcela de aprendizaje y de experimentación (Tercer paso de metodología ECA).  Con el  grupo  formado en el paso 1,  integrado por  11 jóvenes adolescentes, de los cuales fueron 10 hombres y una mujer del tercer año de bachillerato de Agropecuaria de la Unidad Educativa Membrillo, se ejecutó la parcela de aprendizaje, a que través de reuniones presenciales y en plataforma virtual donde se impartieron conocimientos sobre la gestión de desechos sólidos.
-Desarrollo del currículo e implementación de actividades de aprendizaje (Cuarto paso de metodología ECA).Se realizaron actividades dinámicas con figuras y videos demostrativos por medio de fotografías reales en el Ecuador con el fin de concientizar, y que los participantes puedan recopilar información y poner en práctica las alternativas propuestas por los facilitadores con experiencia en la materia. Para realizar el currículo, se implementó la parcela virtual de aprendizaje y se consideró el tema central que es la gestión de desechos sólidos, y los temas a fines: clasificación de los desechos sólidos, desechos peligrosos, rellenos sanitarios, las tres R, basura marina y estrategias para la gestión de desechos. 
Evento de graduación, elaboración de un plan de seguimiento del grupo y actividades de apoyo por parte de facilitadores (Quinto paso de metodología ECA). Se entregó  diploma de certificación  de parte de Autoridades de la ESPAM MFL, por la participación de su comunidad educativa en el proyecto de vinculación. Como propuesta se garantiza el seguimiento mediante nuevos  programas de vinculación con los estudiantes  de la Politécnica.
En las cuatro comunidades  estudiadas,  con cuatro actividades   diferentes, se evidenció  que este  práctica no formal de escuela de campo, puede ser la institución en las zonas rurales que facilite la cultura y el conocimiento, a través de aprender haciendo y compartiendo, para las buenas prácticas de educación ambiental de acciones climáticas afirmativas,   con el reconocimiento institucional de la ESPAM MFL, certificado, como un proceso de vinculación con la comunidad, que concuerda con lo manifestado por Cárdenas (2012) , Pumisacho y Sherwood (2005)
CONCLUSIONES

-Se evidenció desconocimiento  básico de las estrategias de buenas prácticas de educación ambiental,  de acuerdo a los temas priorizados, en las cuatro comunidades educativas estudiadas.
-El programa de educación ambiental fortaleció los conocimientos sobre huertos familiares, caseros, manejo de agua de consumo humano, y gestión de residuos sólidos, respectivamente, en las cuatro comunidades vinculadas.
 -Las buenas prácticas de educación ambiental de  acciones climáticas afirmativas, establecidas de forma virtual comprendieron:  manejo de huertos familiares y caseros,  manejo del recurso agua de consumo humano y gestión de residuos sólidos, considerando las características de ruralidad, sus estrategias  de vida  basadas en la producción agropecuaria  con fines de seguridad alimentaria y de provisión de recursos económicos, a través de la  enseñanzas, la  promoción de prácticas sostenibles en sus actividades productivas.

 -La difusión de los resultados, se la realizó usando medios   virtuales, la radio,  y procesos de comunicación científica como artículos científicos y ponencias.

-Que esta  práctica no formal de escuela de campo, puede ser la institución en las zonas rurales que facilite la cultura y el conocimiento, a través de aprender haciendo y compartiendo, para las buenas prácticas de educación ambiental de acciones climáticas afirmativas,   con el reconocimiento institucional de la ESPAM MFL,   como un proceso de vinculación con la comunidad.
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